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Рабочая программа составлена в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом (далее – ФГОС) НОО обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (далее – ОВЗ), Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» и с учетом Примерной адаптированной основной общеобразовательной программы начального общего образования обучающихся с ТНР (вариант 1, вариант 5.2 – первый год обучения).

Варианты 5.1-5.2 (первый год обучения) предназначается для обучающихся с общим недоразвитием речи III - IV уровней речевого развития различного генеза, у которых имеются нарушения всех компонентов языка. Нормативно-правовое обеспечение программы:
· Закон Российской Федерации «Об образовании»;

· Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации (от 24 июля 1998 г. N 124-ФЗ);
· Государственная программа Российской Федерации «Доступная среда» на 2011 - 2015 годы, утвержденная Постановлением Правительства РФ от 17 марта 2011г. № 175; 

· Указ Президента РФ от 1 июня 2012 г. №761 "О Национальной стратегии действий в интересах детей на 2012-2017 годы"; 

· Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования от 10.11.2009 № 259-ФЗ;
· Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья;

· Приказ Минобрнауки России от 19 декабря 2014 г. N 1598 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья»;

· Письмо Министерства образования и науки РФ от 11 марта 2016 г. № ВК-452/07 «О введении ФГОС ОВЗ»;

· Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 29 декабря 2010 г. N 189 г. Москва "Об утверждении СанПиН 2.4.2.2821-10 "Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения в общеобразовательных учреждениях";
· Письмо Министерства образования и науки РФ от 18 апреля 2008 г. N АФ-150/06 "О создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами";
· Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 07.06.2013 N ИР-535/07 «О коррекционном и инклюзивном образовании детей»;

· Приказ Минобрнауки России от 22 января 2014 г. № 32 "Об утверждении Порядка приема граждан на обучение по образовательным программам начального общего, основного общего и среднего общего образования";

· Письмо Министерства образования РФ от 27.03.2000 № 27/901-6 «О психолог-медико-педагогическом консилиуме образовательного учреждения»;

· Инструктивно-методическое письмо Министерства образования РФ от 14.12.2000 г. № 2 «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения».    

В настоящее время общество предъявляет особые требования к обучению и воспитанию подрастающего поколения. В соответствии с этим важнейшей целью современного отечественного образования и одной из приоритетных задач общества и государства является воспитание, социально-педагогическая поддержка становления и развития высоконравственного, ответственного, творческого, инициативного, компетентного гражданина России.

Рабочая программа составлена в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования; Программой формирования универсальных учебных действий, Основной общеобразовательной программой начального общего образования МБОУ «Троицкая средняя школа».

Актуальность данной программы обусловлена наличием у обучающигося с ТНР отклонений в правильном произношении звуков, в фонематическом и лексико-грамматическом развитии, в построении связного высказывания, что является серьёзным препятствием в усвоении программы общеобразовательной школы.

Целью программы коррекционной работы в соответствии с требованиями ФГОС НОО ОВЗ (ТНР) выступает создание системы комплексной помощи обучающимся с ТНР в освоении основной образовательной программы начального общего образования, коррекция недостатков в физическом и (или) психическом и речевом развитии.

Задачи коррекционно-развивающей программы:

· своевременное выявление обучающихся с трудностями адаптации в образовательно-воспитательном процессе;

· определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР;

· повышение возможностей обучающихся в освоении адаптированной основной общеобразовательной программы НОО для обучающихся с ТНР в интегрировании в образовательный процесс с учетом степени выраженности и механизма речевого недоразвития;

· создание и реализация условий, нормализующих анализаторную, аналитико-синтетическую и регуляторную деятельность на основе координации педагогических и  психологических   средств   воздействия   в процессе комплексной психолого-педагогической коррекции;

· оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР консультативной   и   методической   помощи   по социальным, психологическим, правовым и другим вопросам.

      Формы организации коррекционно-развивающего процесса.
Логопедические занятия по формированию звуковой и смысловой сторон речи. Занятия проводятся во второй половине дня. Продолжительность индивидуальных– 30 минут.

Особые образовательные потребности обучающихся с ТНР.
К особым образовательным потребностям, характерным для обучающихся с ТНР относятся: 

- выявление в максимально раннем периоде обучения детей группы риска и назначение логопедической помощи на этапе обнаружения первых признаков отклонения речевого развития;

- преемственность содержания и методов дошкольного и школьного образования и воспитания, ориентированных на нормализацию или полное преодоление отклонений речевого и личностного развития;

- обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого как через содержание предметных и коррекционно-развивающей областей и специальных курсов, так и в процессе индивидуальной/фронтальной логопедической работы;

 - создание условий, нормализующих/компенсирующих состояние высших психических функций, анализаторной, аналитико-синтетической и регуляторной деятельности на основе обеспечения комплексного подхода при изучении обучающихся с речевыми нарушениями и коррекции этих нарушений; 

- координация педагогических и психологических средств воздействия в процессе комплексного психолого-педагогического сопровождения;

- индивидуальный темп обучения и продвижения в образовательном пространстве для разных категорий, обучающихся с ТНР;

- применение специальных методов, приемов и средств обучения, дидактических пособий, визуальных средств, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих контроль за устной и письменной речью.

Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы.
Требования к результатам освоения программы коррекционной работы соответствуют требованиям ФГОС НОО, которые дополняются группой специальных требований по преодолению нарушений устной речи, преодолению и профилактике нарушений чтения и письма:

· отсутствие дефектов звукопроизношения и умение различать правильное и неправильное произнесение звука;

· умение правильно воспроизводить различной сложности звукослоговую структуру слов как изолированных, так и в условиях контекста;

· правильное восприятие, дифференциация, осознание и адекватное использование интонационных средств   выразительной  четкой  речи; умение  произвольно изменять основные акустические характеристики голоса;

· умение правильно осуществлять членение речевого потока посредством пауз, логического ударения,   интонационной   интенсивности; минимизация фонологического дефицита (умение дифференцировать на слух и в произношении звуки, близкие по артикуляторно-акустическим признакам);

· умение осуществлять операции языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова; практическое владение основными закономерностями    грамматического    и лексического строя речи;

· сформированность лексической системности; умение правильно     употреблять грамматические формы слов и пользоваться как продуктивными, так и непродуктивными словообразовательными     моделями;      овладение     синтаксическими     конструкциями различной сложности и их использование;

· владение связной речью, соответствующей законам логики, грамматики, композиции, выполняющей коммуникативную функцию;

-  сформированность языковых операций, необходимых для овладения чтением

    и письмом;

· сформированность      психофизиологического,      психологического,      лингвистического уровней, обеспечивающих овладение чтением и письмом;

   - позитивное отношение и устойчивые мотивы к изучению языка; понимание     

    роли языка в коммуникации, как основного средства человеческого общения.

Логопедическая диагностика:

- обследование обучающихся с 1 по 15 сентября и с 15 по 30 мая;
- изучение и анализ данных об особых образовательных потребностях обучающихся с ТНР (тяжёлое нарушение речи), представленных в заключении психолого-медико-педагогической комиссии;

- комплексный сбор сведений об обучающихся с ТНР на основании диагностической информации от       специалистов различного профиля;

-выявление симптоматики и уровня речевого развития обучающихся с ТНР;

- установление этиологии, механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с ТНР;

- изучение специальной ситуации развития и условий семейного воспитания обучающихся с ТНР;

-анализ, обобщение диагностических данных для определения цели, задач, содержания, методов коррекционной помощи обучающимся с ТНР; 

- осуществление мониторинга динамики развития обучающихся с ТНР, их успешности в освоении программы начального общего образования с целью дальнейшей корректировки коррекционных мероприятий.

На основании результатов мониторинга выстраивается индивидуальный маршрут логопедического сопровождения. Конструирование индивидуальных маршрутов коррекции речевого нарушения производится в соответствии и с учетом данных, полученных в ходе логопедического обследования. 

Коррекционно-развивающее направление

1. Произношение

           Основными задачами коррекционного курса «Произношение» являются:

- развитие психофизиологических механизмов, лежащих в основе устной речи: формирование оптимального для речи типа физиологического дыхания, речевого дыхания, голоса, артикуляторной моторики, чувства ритма, слухового восприятия, функций фонематической системы (по В.К. Орфинской);

- обучение нормативному/компенсированному произношению всех звуков русского языка с учетом системной связи между фонемами русского языка, их артикуляторной и акустической характеристики, характера дефекта (параллельно с развитием операций языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова);

- коррекция нарушений звукослоговой структуры слова;

- формирование просодических компонентов речи (темпа, ритма, паузации, интонации, логического ударения).

Содержание программы коррекционного курса «Произношение» предусматривает формирование следующих составляющих речевой компетенции обучающихся с ТНР:

- произносительной стороны речи в соответствии с нормами русского языка;

- языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова;

- сложной слоговой структуры слова;

- фонематического восприятия (слухо-произносительной дифференциации фонем).

Основными линиями обучения по курсу «Произношение» являются:

- формирование произношения звуков с учетом системной связи между фонемами русского языка, их артикуляторной и акустической сложности и характера дефекта;

- освоение слогов разных типов и слов разной слоговой структуры;

- формирование навыков четкого, плавного, правильного произношения предложений, состоящих из трех-четырехсложных слов, различных типов слогов: открытых, закрытых, со стечением согласных. 

Программой предусмотрена коррекция нарушений произношения на индивидуальных логопедических занятиях. Начиная с I класса, на занятиях по произношению формируется правильное восприятие и произношение звуков, осуществляется усвоение звуковой структуры слова и развитие первоначального навыка звукового анализа, создается основа для овладения грамотой, грамматикой, правописанием и чтением, профилактика дисграфии, дислексии, дизорфографии. Осуществляется автоматизация навыков произношения в различных коммуникативных ситуациях. В моделируемых лингвистических условиях закрепляются структурно-системные связи между звучанием и лексическим значением слова, его грамматической формой. Проводится коррекция на​рушений письменной речи.

Учитывая системное недоразвитие речи обучающихся, на каждом занятии произношения ставятся комплексные за​дачи, направленные не только на коррекцию фонетического дефекта, но и на коррекцию всех ком​понентов речевой функциональной системы (фонематического, лексического, грамматического, семантического).

На занятиях по произношению формируются те психофизиоло​гические механизмы, которые лежат в основе овладения произношением: оптимальный для речи тип физиологического дыхания (диафрагмальный, нижнереберный), правильное речевое дыхание, голосообразование, артикуляторную моторику, слуховое и фонематическое восприятие, фонематический анализ и синтез и др. Наряду с этим ставятся и задачи развития речевых предпосылок к овладе​нию орфографией, т.е. профилактики дизорфографий. Обучающиеся закрепляют умение дифференцировать различные граммати​ческие формы по их значению и звучанию, определять в них ударение (стабильное или изменяющееся), находить родственные слова, определять их общую часть, соотносить значение и звучание, подбирать слова с общи​ми суффиксами, приставками с целью закрепления представле​ний о значении морфем.

В процессе коррекции нарушений звуковой стороны речи про​граммой предусмотрены следующие направления работы:

- развитие ручной и артикуляторной моторики;

- развитие дыхания и голосообразования;

- формирование правильной артикуляции и автоматизация звуков; 

- дифференциация акустически и артикуляторно сходных звуков;

- формирование всех уровней языкового анализа и синтеза;

- коррекция нарушений звукослоговой структуры слова;

- формирование просодических компонентов (ритма и темпа речи, паузации, интонации, логического и словесно-фразового ударения).

Процесс коррекции нарушений звуковой стороны речи делится на следующие этапы:

Первый этап — обследование речи обучающихся и формулирование логопедического заключения. Обследование проводится ежегодно в начале учебного года (2 недели). Результаты обследования оформляются в индивидуальном образовательном маршруте.

Второй этап — подготовительный. Цель подготовительного эта​па – формирование психофизиологических механизмов овладения произношением. Основными задачами этого этапа явля​ются: развитие зрительного восприятия, анализа и синтеза, оптико пространственных гнозиса и праксиса, пространственно – временных отношений, зрительно – слухового и моторного восприятия и ритма, развитие тонкой ручной и артикуляторной моторики, дыхания, голосообразования, просодических компонентов речи, уточнение артикуляции правильно произносимых звуков, их дифференциация на слух и в произношении (гласные [а], [о], [у], [ы], [и], [э]; согласные [м], [п], [в], [к], [н], [ф], [т], [х], для дифференциации на одном занятии выбирается пара звуков, отличающихся одним дифференциальным признаком), развитие элементарных форм фонематического анализа.

Третий этап — основной. Он включает формирование правильной артикуляции и автоматизацию звуков в речи, слухо-произносительную дифференциацию акустически и артикуляторно близких зву​ков, параллельно с развитием слогового и фонема​тического анализа и синтеза, анализа структуры предложения.

Формирование правильной артикуляции звуков осуществляется на индивидуальных логопедических заняти​ях, автоматизация и дифференциация - как на индивидуальных занятиях, так и на фронтальных.

Последовательность работы над нарушенными звуками опреде​ляется последовательностью появления звуков речи в онтогенезе, их артикуляторной сложностью, а также характером нарушения звукопроизношения у каждого отдельного обучающегося и объемом нарушен​ных звуков. Общая последовательность работы над нарушенными в произношении звуками может быть представлена следующим образом: [c], [c’], дифференциация [с]-[с’]; [з], [з’], дифференциация [з]-[з’];  [л], [л’], дифференциация [л]-[л’]; [ш], [ж],  дифференциация [ш]-[ж], [с]-[ш], [з]-[ж]; [р], [р’], дифференциация [р]-[р’], [р]-[л]; [ч], дифференциация [ч]-[т’], [ч]-[щ]; [ц], дифференциация [c]-[ц], [т]-[ц]; [щ], дифференциация [щ]-[с’], [щ]-[ч]. Автоматизация щелевых звуков начинается в структуре открытого (СГ) слога, а смычных и аффрикат – закрытого слога (ГС). Затем звук автоматизируется в сложной структуре слога (со стечением согласных).

В процессе автоматизации и дифференциации звуков речи одновременно ставится задача коррекции нарушений звукослоговой структуры слова, начиная со слов простой звукослоговой структуры. Обучение освоению акцентно-ритмической структуры слова проводится в следующей последовательности:

- двусложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на первом слоге (вата, лапа и т.д.);

- двусложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на втором слоге (весы, дыра, лупа т.д.);

- трехсложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на первом слоге (ягода, курица, радуга и т.д.);

- трехсложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на втором слоге (канава, минута, панама и т.д.);

- трехсложные слова, состоящие из открытых слогов с ударением на последнем слоге (молоко, борода, далеко и т.д.);

- двухсложные слова с одним закрытым слогом с ударением на первом слоге (веник, лошадь, тополь и т.д.);

- двухсложные слова с одним закрытым слогом с ударением на втором слоге (петух, каток, копать и т.д.);

- двухсложные слова со стечением согласных в середине слова с ударением на первом слоге (тыква, сумка, белка и т.д.);

- двухсложные слова со стечением согласных в середине слова с ударением на втором слоге (ведро, весна, окно и т.д.);

- двухсложные слова с закрытыми слогами и стечением согласных с ударением на первом слоге (фартук, зонтик, тридцать и т.д.);

- двухсложные слова с закрытыми слогами и стечением согласных с ударением на втором слоге (стакан, медведь, спросить и т.д.);

- трехсложные слова со стечением согласных с ударением на первом слоге (бабочка, мыльница, дедушка и т.д.);

- трехсложные слова со стечением согласных с ударением на втором слоге (закрасить, ботинки, здоровый и т.д.);

- трехсложные слова со стечением согласных с ударением на третьем слоге (глубина, колбаса, посмотреть и т.д.);

- односложные слова со стечением согласных в начале (стол, крот, гром и т.д.) и в конце слова (куст, тигр, волк и т.д.);

- четырехсложные слова, включающие открытые, закрытые слоги, слоги со стечением согласных с ударением на первом слоге (пуговица, гусеница, жаворонок и т.д.), на втором слоге (планировать, дыхание, коричневый и т.д.), на третьем слоге (ежевика, оказаться, земляника и т.д.), на последнем слоге (колокола, велосипед, перепорхнуть и т.д.).

  Новая звукослоговая структура закрепляется на артикуляторно простых звуках, произношение ко​торых не было нарушено у детей. Параллельно с коррекцией дефектов звукопроизношения и воспроизведения звукослоговой структуры слова осуществляется работа по нормализации просодических компонентов речи.

Тематика и последовательность формирования правильного про​изношения и развития фонематических процессов связана, прежде всего, с программой по обучению грамоте, но имеет опережающий характер. К моменту усвоения той или иной буквы по мере возмож​ности обучающиеся должны научиться произносить соответствующий звук и уметь выделять его из речи.

В результате работы обучающиеся овладевают не только определенным объемом знаний и навыков в области звуковой стороны речи,но и в значительной мере расширяется и уточняется их лексикон, происходит совершенствование употребления правильных грамматических форм слова и словообразовательных моделей. Задачи коррекции нарушений лексико-грамматического строя речи на занятиях по произношению ставятся в соответствии с программой обучения грамоте, раз​вития речи, русскому языку.

Конкретное содержание занятий по коррекции нару​шений произношения определяется характером речевого дефекта обучающихся, программой по обучению грамоте (I класс), по математике, а также программой по развитию речи и русскому языку.

В процессе логопедических занятий осуществляется закрепление практических речевых умений и навыков обучающихся. В связи с этим темы и содержание логопедических занятий носят опережающий характер и подготавливают обучающихся к усвоению программ «Обучение грамоте», «Русский язык», которые предполагают осознание и анализ речевых процессов. 

Предметные результаты освоения содержания коррекционного курса «Произношение» определяются уровнем речевого развития, степенью выраженности, механизмом речевой/языковой/коммуникативной недостаточности, структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР.

Общими ориентирами в достижении предметных результатов освоения содержания коррекционного курса «Произношение» выступают:

- сформированность психофизиологических механизмов, лежащих в основе произносительной речи (сенсомоторных операций порождения речевого высказывания);

- нормативное/компенсированное произношение звуков русского языка во взаимодействии между звучанием, лексическим значением слова и его графической формой;

- осознание единства звукового состава слова и его значения;

- сформированность умений осуществлять операции языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова;

- сформированность понятия слога как минимальной произносительной единицы, усвоение смыслоразличительной роли ударения;

- сформированность умений воспроизводить звукослоговую структуру слов различной сложности (как изолированно, так и в условиях контекста);

- осознание эмоционально-экспрессивной и семантической функции интонации, умение пользоваться выразительной речью в соответствии с коммуникативной установкой;

- сформированность речевых предпосылок к овладению чтению и письмом.

2. Развитие речи

Коррекционный курс «Развитие речи» тесно связан с учебными предметами области «Филология» и ставит своей целью поэ​тапное формирование речевой деятельности обучающихся во всех аспектах. На занятиях по развитию речи обучающиеся получают не только знания о нормах общения, но и практическую речевую подготовку. Они научаются наблюдать, анализировать и обобщать различные процессы языковой действительности. На занятиях ведется работа по развитию диалогической и монологической речи, происходит обогащение и уточнение словарного запаса и практическое овладение основными закономерностями грамматического строя языка. Система занятий по развитию речи направлена на овладение обучающимися с ТНР способами и средствами рече​вой деятельности, формирование языковых обобщений, правильное использование языковых средств в процессе общения, учебной дея​тельности.

Главной целью работы по развитию речи является формирование и систематическое совершенствование полноценных языковых средств общения и мышления у обучающихся с ТНР.

Реализация этой цели осуществляется в процессе решения следующих задач:

- формирование и развитие различных видов устной речи (разговорно-диалогической, описательно-повествовательной) на основе обогащения знаний об окружающей действительности, развития познавательной деятельности (предметно-практического, наглядно-образного, словесно-логического мышления);

- формирование, развитие и обогащение лексического строя речи;

- практическое овладение основными морфологическими закономерностями грамматического строя речи;

- практическое овладение моделями различных синтаксических конструкций предложений;

- усвоение лексико-грамматического материала для овладения программным материалом по обучению грамоте, чтению и другим учебным предметам.

Задачи занятий по развитию речи взаимосвязаны и решаются в процессе специально организованной речевой практики с использованием тренировочных упражнений, направленных на преодоление дефицитарности лексико-грамматических обобщений в качестве необходимой базы, формирующей и развивающей самостоятельную речевую деятельность обучающихся. Задачи занятий по развитию речи решаются как при реализации содержания коррекционных курсов, так и содержания учебных предметов.

Лексический материал группируется по тематическим концентрам, грамматический – по типовым структурам, способствующим образованию у обучающихся речевых стереотипов, что позволяет использовать обучающимися языка как средства общения при решении коммуникативных задач. 

Программа по развитию речи состоит из следующих разделов: «Работа над словом», «Работа над предложением», «Работа над связ​ной речью».

Работа над всеми разделами ведется параллель​но, однако при необходимости учитель-логопед может посвятить отдельные занятия работе над словом, над предложением или над связной речью.

Работа над словом. Раздел призван решать следующие задачи:

- формирование понимания слов, обозначающих предметы, признаки, качества предметов, действия; 

- обогащение и развитие словарного запаса обучающихся как путем накопления новых слов, так и за счет развития умения пользоваться различными способами словообразования;

- формирование представлений об обобщенном лексико-грамматическом значении слова;

- уточнение значений слов; 

- развитие лексической системности; 

- расширение и закрепление связей слова с другими словами;

- обучение правильному употреблению слов различных морфологических категорий в самостоятельной речи.

Принципы отбора лексического материала подчинены коммуникативным задачам, что обеспечивает в минимальные сроки использование обучающимися языка как средства общения. Лексический материал группируется по тематическим концентрам и по словообразовательным признакам с целью ознакомления со словообразовательными моделями различных частей речи: имен существительных, глаголов, имен прилагательных. Такой подход к отбору речевого материала обеспечивает формирование у обучающихся умений выбирать слова на основе соотнесения производящих и производных слов и выделения общности значения в тех изменениях, которые привносят суффиксы, приставки и флексии. Выделяется для усвоения и группа слов, не имеющих номинативного значения (предлоги, союзы, междометия), без знания которых обучающиеся не могут овладеть структурой различного типа предложений и связной речью. Изучаемые лексические средства языка включаются в непосредственное общение, формируют умения творчески использовать их в различных видах деятельности, обеспечивая лексическое «наполнение» высказываний.

Развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием познавательной деятельности обучающихся на основе ознакомле​ния с предметами и явлениями окружающей действительности, уг​лубления и обобщения знаний о них. Обучающиеся должны уметь вы​делять существенные признаки предметов и явлений, вскрывать связи и отношения между ними и выражать их в речи.

В процессе усвоения значения слова вначале уточняется его кон​кретное значение (денотативный компонент — связь с конкретны​ми предметами, действиями, признаками предметов). В дальнейшем проводится работа над понятийным компонентом значения слова (слово как обозначение группы, класса предмета). Уточнение зна​чения обобщающих слов производится параллельно с дифференциа​цией слов, относящихся к этому обобщающему поня​тию (посуда — тарелка, чашка, нож, вилка, кастрюля и т. д. — ку​хонная, столовая, чайная), определяется сходство и различие в значении этих слов.

По мере уточнения значения слова осуществляется включение данного слова в определенную лексическую систему, формирование семантических полей (т. е. функциональное объединение слов се​мантически близких).

Обучающиеся учатся группировать слова по различным лексико- семантическим признакам (родовидовым отношениям, отношени​ям часть-целое, по сходству или противоположности значений и т. д.), учатся находить и правильно использовать в речи антонимы.

Для закрепления слова в речи и активного его использования обучающимися на занятиях создаются условия для частого употребления слова в составе различных словосочетаний и предложе​ний. На занятиях развития речи обучающиеся уточняют значения родст​венных слов, закрепляют их точное использование в речи.

Основное внимание в словарной работе уделяется лекси​ческим упражнениям. Упражнения носят характер прак​тической речевой деятельности, включают наблюдения и анализ лексики, закрепление навыка точного употребления слов в речи. Теоретичес​кие сведения по лексике обучающимся не сообщаются. Слова отбира​ются в соответствии с темой занятия и включаются в тематический словарь. Особое внима​ние уделяется усвоению глаголов, являющихся основой формиро​вания структуры предложения.

При усвоении конкретного значения слов используются различ​ные наглядные средства (показ предмета, действия, его изображе​ние на картинке и т.п.). При знакомстве со словами, имеющими отвлеченное (абстрактное) значение, применяются словесные и логические средства (описание, противопоставление по значению, анализ морфологической структуры и др.).

Одновременно с уточнением лексического значения слова усваи​вается его грамматическое значение. Усваиваются языковые закономерности и правила их использования, закрепляются связи грамматического значения слова с формальными признаками.  Закрепляются наиболее продуктивные формы словоизменения и словообразовательных моделей; осваиваются менее продуктивные формы словоизменения и словообразовательных моделей; уточняются значение и звучание непродуктивных форм словоизменения и словообразовательных моделей. 

Формируются понимание и дифференциация грамматических форм словоизменения: выделение общего грамматического значения ряда словоформ; соотнесение выделенного значения с флексией, выражающей данное грамматическое значение; звуковой анализ флексии; закрепление связи грамматического значения и флексии; уточнение значения, употребления и дифференциации предлогов (в значении направления действия, местонахождения в различных предложно-падежных формах); дифференциация форм единственного и множественного числа существительных (на материале слов с ударным/безударным окончанием, с ударным/безударным окончанием с морфонологическими изменениями в основе).

Формируются понимание и дифференциация словообразовательных моделей: существительных, образованных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой»; прилагательных, образованных от существительных продуктивных и непродуктивных суффиксов с чередованием и без чередования); глаголов, образованных префиксальным способом. Сравниваются родственные слова по значению и звучанию (производящего и производного), определяется их сходство и различие. Определяются и выделяются в родственных словах общие морфемы, соотносятся со значением. 

Программой предусмотрена работа по развитию грамматических значений форм слов и грам​матического оформления связей слов в предложениях.

Работа над предложением. Основная задача этого раздела - раз​витие и совершенствование грамматического оформления речи пу​тем овладения словосочетаниями различных типов, связью слов в предложении, мо​делями различных синтаксических конструкций предложения.

В процессе формирования и закрепления навыка построения словосочетаний или предложений одновременно уточняются морфологические особенности входящих в него слов (род, число, падеж, вид, время, лицо и т.д.).

Овладение грамматическим строем языка в младших классах ведется в практическом плане без употребления грамматических терминов, путем формирования языковых (морфологических и син​таксических) обобщений.

Формирование различных конструкций предложения осущест​вляется как на основе речевых образцов, так и на основе демон​стрируемого действия, с помощью картинок. При этом важное место отводится таким видам работы как моделирование и конструирование, способствующих формированию процессов анализа, синтеза и обобщений на синтаксическом уровне.

В работе над предложением большое внимание уделяется семантическим связям между словами предложения (с использованием вопросов, сопоставления по значению, верификации предложений, различной символизации).

При введении в речь той или иной модели предложения обучающиеся опираются на внешние схемы, выделяя и обозначая графи​чески его структурные компоненты. Алгоритмизация операций языкового анализа и синтеза позволяет учителю организовывать умственную деятельность обучающихся.

Работа над связной речью. Основные задачи раздела следующие: 

- формирование умений анализировать неречевую ситуацию, выявлять причинно-следственные, пространственные, временные и другие семантические отношения;

- формирование умений планировать содержание связного собственного высказывания;

- формирование умений понимать связные высказывания различной сложности;

- формирование умений самостоятельно выбирать и адекватно использовать язы​ковые средства оформления связного высказывания.

Программой предусматривается овладение разными формами связной речи (диалогическая и монологическая), видами (устная и письмен​ная) и типами или стилями (сообщение, повествование, описание, рассуждение).

Вначале обучающиеся усваивают диалогическую форму речи, учат​ся составлять диалоги под руководством учителя.

Работа над различными видами и типами связной монологичес​кой речи происходит в определенной последовательности, с учетом психологической структуры этого вида речевой деятельности: осо​знание побудительного мотива к высказыванию, ориентировка в смысловом содержании текста и в языковых средствах выражения этого содержания, создание про​граммы (плана) связного высказывания сначала во внешнем плане (с внешними опорами, схемами), затем про себя, реализация про​граммы (рассказывание).

Работа над смысловым содержанием текста включает развитие умения анализировать наглядную ситуацию (реальную ситуацию, серии сюжетных картинок, сюжетную картинку), выделять в ней главное и существенное, основное и фоновое, формирование уме​ния устанавливать смысловые связи между отдельными компонен​тами ситуации и располагать эти компоненты в определенной ло​гической последовательности, определяя смысловой план текста, умение удерживать смысловую программу в памяти, а в дальнейшем развертывать ее в процессе порождения связного высказывания.

В процессе смыслового программирования текста проводится работа с серией сюжетных картинок (раскладывание серий, нахож​дение лишней или «выпавшей» картинки и т.д.); работа с двумя сход​ными сюжетными картинками, на одной из которых отсутствует ряд предметов, что способствует привлечению внимания к содержанию, выделению элементов ситуации на картинке, ее анализу. Исполь​зуется также работа над соотнесением сюжетных и предметных кар​тинок; по анализу отдельной сюжетной картинки; составлению смысло​вого плана связного высказывания (сначала картинно-графического, затем картинно-вербального, вербального).

Формирование умения оформлять текст с помощью языковых средств включает развитие навыков правильного выбора слов, грам​матического оформления связей между словами в предложении, а также умения использовать специальные лингвистические средст​ва связи между отдельными предложениями текста.

Система работы по развитию связной речи стро​ится с учетом различной степени самостоятельности, обучающихся при планировании текста. В связи с этим предусмотрена следующая последовательность работы: пере​сказ с опорой на серии сюжетных картинок; пересказ по сюжетной картинке; пересказ без опоры на наглядность, рассказ по серии сюжетных картинок; рассказ по сюжетной картинке (сначала с пред​варительной беседой по содержанию картинки, а затем самостоя​тельный рассказ); самостоятельный рассказ на заданную тему (по предложенному названию, началу, концу) .

У обучающихся с ТНР формируются личностные, регулятивные, познавательные (общеучебные, логические), коммуникативные универсальные учебные действия.

Личностные универсальные учебные действия: обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию обучающихся (умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях. 
Применительно к учебной деятельности следует выделить три вида личностных действий: личностное, профессиональное, жизненное самоопределение. 
Смыслообразование, т. е. установление обучающимися связи между целью учебной деятельности и ее мотивом, другими словами, между результатом учения и тем, что побуждает к деятельности, ради чего она осуществляется. 
Ученик должен задаваться вопросом: какое значение и какой смысл имеет для меня учение?  Уметь на него отвечать; нравственно этическая ориентация, в том числе и оценивание усваиваемого содержания (исходя из социальных и личностных ценностей), обеспечивающее личностный моральный выбор. 

Регулятивные универсальные учебные действия: обеспечивают обучающимся организацию своей учебной деятельности: 
-целеполагание (постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено обучающимися, и того, что ещё неизвестно); 

-планирование (определение последовательности промежуточных целей с учётом конечного результата, составление плана и последовательности действий); 

-прогнозирование (предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его временных характеристик); 

-контроль (в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона);

-коррекцию (внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его результата с учётом оценки этого результата самим обучающимся, учителем, товарищами); 

-оценку (выделение и осознание обучающимся того, что уже усвоено и что ещё нужно усвоить, осознание качества и уровня усвоения, оценка результатов работы); 

-саморегуляцию (способность к мобилизации сил и энергии, к волевому усилию, к выбору в ситуации мотивационного конфликта и преодолению препятствий). 
Познавательные универсальные учебные действия: включают обще учебные и логические 
универсальные учебные действия. 

Формируя обще учебные универсальные действия, обучающиеся с ТНР научатся самостоятельно выделять и формулировать познавательную цель; осуществлять поиск и отбор необходимой информации, в том числе с использованием общедоступных в начальной школе инструментов информационных и коммуникационных технологий и источников информации; структурировать знания; осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной формах; выбирать наиболее эффективные способы решения задач в зависимости от конкретных условий; осуществлять рефлексию способов и условий действия, контроль и оценку 

процесса и результатов деятельности; владеть приемами и видами смыслового чтения в зависимости от цели и характера текста (художественный, научный, публицистический и т.д.); формулировать проблему, самостоятельно создавать алгоритм деятельности при решении задач творческого и поискового характера. 

Особую группу обще учебных универсальных действий составляют знаково-символические действия. 

Программой предусматривается формирование таких знаково-символических действий, как моделирование (преобразование объекта из чувственной формы в модель, в которой выделены существенные характеристики объекта) и преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область. 

Овладение логическими универсальными действиями способствует совершенствованию у обучающихся с ТНР умений осуществлять основные мыслительные операции (анализ, синтез, сериация, классификация, установление причинно-следственных связей и т.д.) и на этой основе делать умозаключения, выдвигать гипотезы и доказывать их.
Коммуникативные универсальные учебные действия: обеспечивают социальную компетентность и учтёт позиции других людей, партеров по общению или деятельности; умение слушать и вступать в диалог; участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми. 

Формируя коммуникативные универсальные учебные действия, обучающиеся с ТНР научатся планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определяя его цели, функции участников, способы взаимодействия; разрешать конфликты, выявляя, идентифицируя проблему, осуществляя поиск и оценку альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализацию; управлять поведением партера; уметь с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; владеть монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, современными средствами коммуникации. 

Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему, в которой происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется его отношением с другими видами учебных действий и общей логикой возрастного развития. Они носят метапредметный характер; обеспечивают целостность общекультурного, личностного и познавательного развития и саморазвития личности; обеспечивают преемственность всех ступеней образовательного процесса; лежат в основе организации и регуляции любой деятельности обучающегося независимо от ее предметного содержания. 

 2класс.
Во 2 классе обучающиеся учатся отвечать на вопросы учителя-логопеда, составлять короткие рассказы по серии сюжетных карти​нок. Под руководством учителя-логопеда пересказывают небольшие тексты, составляют несколько предложений, объединенных одной темой (по картинке или серии картинок), высказываются по личным наблю​дениям и впечатлениям. 

Тематика для развития речи тесно связана с жизненным опытом обучающихся, что помогает им осмысливать явления действительности, способствует созданию картины мира и является основой формирования социальной компетенции. Во 2 классе основой для развития речи является «школьная» и «бытовая» тематика. Постепенное расширение и усложнение тематического поля тесным образом связано с изучением содержания учебного предмета «Окружающий мир» и максимально способствует социализации обучающихся, их когнитивному и коммуникативно-речевому развитию.

Предметные результаты освоения содержания коррекционного курса «Развитие речи» определяется уровнем речевого развития, степенью выраженности, механизмом языковой/коммуникативной недостаточности, структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР.

Общими ориентирами в достижении предметных результатов освоения содержания коррекционного курса «Развитие речи» выступают:

- сформированность представлений о нормах русского языка (орфоэпических, лексических, грамматических, орфографических, пунктуационных) и правилах речевого этикета;

- сформированность осознания безошибочного письма как одного из проявлений собственного уровня культуры;   - владение учебными действиями с языковыми единицами и умение их использовать для решения познавательных, практических и коммуникативных задач;

- сформированность умений опознавать и анализировать основные единицы языка, его грамматические категории, использовать их адекватно ситуации общения;

- сформированность умений анализа текстов;

- сформированность умений работать с разными видами текстов, различая их характерные особенности;

- сформированность умений на практическом уровне создавать тексты разного вида (повествование, описание, рассуждения);

- сформированность умений создавать собственные тексты с опорой на иллюстрации, художественные произведения, личный опыт и др.

                            Характеристика содержания:

- выбор оптимальных для развития ребёнка с речевым недоразвитием коррекционных программ/методик, методов и приёмов обучения в соответствии с его особыми образовательными потребностями;

- организация и проведение индивидуальных и фронтальных коррекционно-развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений речевого развития и трудностей обучения;

- системное воздействие на учебно-познавательную деятельность ребёнка в динамике образовательного процесса, направленное на формирование универсальных учебных действий и коррекцию отклонений в развитии

- коррекция и развитие высших психических функций
          Консультативно-просветительское направление
· индивидуальное консультирование семьи по вопросам речевого развития и коммуникации детей с ОВЗ, формирования психолого-педагогической компетентности родителей (или законных представителей) детей с ОВЗ, задействованных в инклюзивном процессе, по вопросам онтогенеза устной и письменной речи, проявлений нарушений речевой системы, подбора простейших приемов логопедической работы по коррекции речевых нарушений у детей;

· консультирование педагогов и других участников образовательного процесса по вопросам речевого онтогенеза и дизонтогенеза, создания речевой развивающей среды, возникающим проблемам, связанным с развитием обучением и воспитанием ребенка с ОВЗ в процессе реализации инклюзивной практики. Учитель-логопед консультирует администрацию образовательной организации и педагогов по вопросам организации специальных образовательных условий для ребенка с ОВЗ.

                                                 Учебно-методическое обеспечение      
1.Инструктивное письмо «Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения» от 14.12.2000 г.       №2Вестник образования. 2001. № 2. С. 63
2.Ястребова А.В., Бессонова Т.П. Инструктивно-методическое письмо о работе учителя-логопеда при общеобразовательной школе. М., 1996.
3.Бачина О.В., Вилочева М.П. Школьный логопункт: Организация и содержание рабо​ты. — М.: ТЦ Сфера, 2009
4.Логопедия. Пособие для логопедов и студентов дефектологических факультетов педагогических вузов / Под ред. Л.С. Волковой:. изд. центр ВЛАДОС, 2003.
5.Ефименкова Л.Н. Коррекция устной и письменной речи учащихся начальных классов. - Москва, Просвещение, 2006.
6.Ефименкова Л.Н., Мисаренко Г.Г. Организация и методы коррекционной работы логопеда на школьномлогопункте. – Москва, Просвещение, 2012.
7.Козырева Л.М. Как образуются слова. – Ярославль, Академия развития, 2001.
8.Козырева Л.М. Слова-друзья и слова-неприятели. – Ярославль, Академия развития, 2014.
9.Козырева Л.М. И свистящие, и шипящие, и самые звонкие. – Ярославль, Академия развития, 2015.
10.Козырева Л.М. Загадки звуков, букв, слогов. – Ярославль, Академия развития, 2015.
11.Козырева Л.М. Секреты прилагательных и тайны глаголов. – Ярославль, Академия развития, 2015.
12.Козырева Л.М. Тайны твердых и мягких согласных. – Ярославль, Академия развития, 2015.
13.Козырева Л.М. Путешествие в страну падежей. – Ярославль, Академия развития, 2014.
14.Лалаева Р.И. Логопедическая работа в коррекционных классах. – Москва, Гуманитарный издательский центр ВЛАДОС, 2015.
15.Садовникова И.Н. Нарушения письменной речи и их преодоление у младших школьников. 
2 класс
Программа по коррекции нарушений процессов формирования чтения и письма у ученика 2 класса рассчитана на 2 часа в неделю, итого: 68 часов за учебный год. 

Коррекционная работа учителя-логопеда включает в себя индивидуальные занятия по коррекции речевых нарушений, развитию речи и коммуникативных способностей обучающегося. 

Логопедические занятия проводятся 2 раза в неделю в соответствии с составленным логопедом расписанием во внеурочное время, с учетом режима работы школы. Продолжительность занятий - 40 минут. После первых двадцати минут занятия предусмотрен перерыв 5 минут Каждое занятие включает в себя игры, упражнения, викторины, работу с ИКТ. Содержание занятий соответствует возрастным, индивидуальным особенностям ребенка.

Результативность и эффективность проведенных занятий выявляется путём диагностического обследования, проводимого по окончании цикла коррекционно-развивающих занятий.

Содержание коррекционно-развивающей работы для обучающегося определяется с учетом его особых образовательных потребностей и на основе рекомендаций ПМПК.

Распределение количества часов на каждый раздел курса, подбор тем и их последовательность проводится логопедом самостоятельно, исходя из минимума, при этом учитываются возрастные особенности обучающегося, его подготовленность и темп усвоения программного материала, но в первую очередь –специфика речевых нарушений.

Началу проведения коррекционно-развивающих занятий предшествует диагностический этап. Его цель – выявление пробелов в развитии устной и письменной речи.

В основе подбора форм, методов и содержания логопедической работы в рамках данной программы лежат как результаты диагностического исследования, так и методические рекомендации по организации логопедической работы с детьми, изложенные в Инструктивно-методическом письме о работе учителя-логопеда при общеобразовательной школе (Ястребова А.В., Бессонова Т.П.).

На каждом занятии поводится работа по формированию всех компонентов речевой системы.

 Основные направления работы:
· диагностика и коррекция лексической стороны речи;

· диагностика и коррекция грамматического строя речи;

· коррекция диалогической и формирование монологической стороны речи;

· коррекция нарушений письменной речи;

· развитие познавательной сферы (мышления, памяти, внимания).

· формирование просодической стороны речи;

· нормализация моторики артикуляционного аппарата;

· формирование правильного речевого дыхания

Технологии обучения
Основные технологии (элементы), используемые при изучении курса:

· здоровьесберегающие технологии (Н.К. Смирнов);

· индивидуальный подход (И.Э.Унт);

· технология развивающего обучения (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов);

· технологии дифференцированного обучения (Г.К. Селевко);

· игровые технологии (Г.К. Селевко);

· ИКТ – технологии (Р.М.Ревнивцева).

В основе всех технологий лежит системно-деятельностный подход.

В области словообразования:
Ученик научится:
· владеть опознавательными признаками однокоренных слов для их выявления; 

· отличать однокоренные слова от форм одного и того же слова, от синонимов и слов с омонимичными корнями;

· выполнять общий способ действия для выделения в слове окончания, корня, приставки, суффикса; находить эти части в словах с однозначно выделяемыми морфемами;

· правильно употреблять отдельные приставки, соотнося их с предлогами (в объёме программы);

· конструировать слова из заданных частей слова; 

· сравнивать слова по их строению, характеризовать различия, классифицировать слова в зависимости от строения;

· соотносить слова с предъявленными моделями, выбирать из предложенных слов к заданной модели.

· различать изменяемые и неизменяемые слова.

· Ученик получит возможность научиться:
· выделять в словах основу (в простых случаях), понимать роль каждой из её частей (корня, приставки, суффикса) в передаче лексического значения слова (без термина);

· отличать от других сложные слова, выделять в них два корня;

· понимать значения, вносимые в слово суффиксами и приставками (в пределах накопленного опыта), образовывать слова с этими морфемами для передачи соответствующего значения;

· правильно употреблять отдельные приставки, соотнося их с предлогами (в объёме программы);

· самостоятельно подбирать слова к предложенной модели;

· выполнять полный разбор слов по составу (в соответствии с освоенным способом действия), выделять в слове нулевое окончание. 

СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА
Коррекционная программа содержит следующие разделы: «Работа над звуком и словом», «Работа над предложением», «Работа над связ​ной речью».

Работа над всеми разделами ведется параллель​но, однако при необходимости учитель может посвятить отдельные уроки работе над словом, над предложением или над связной речью.

Осуществить такой подход можно, лишь опираясь на совокупность основных закономерностей и принципов построения учебного процесса, предлагаемых современной педагогикой, психологией и лингвистикой. 

Работа над звуком и словом. 

Раздел призван решать следующие задачи:

· развитие фонематических процессов (восприятия, анализа, синтеза, представлений);

· формирование навыков анализа и синтеза звуко-буквенного и слогового состава слова, используя изученные к этому времени в классе буквы и отработанные слова-термины.

· формирование готовности к восприятию определённых орфограмм, правописание которых основано на полноценных представлениях о звуковом составе слова;

· формирование понимания слов, обозначающих предметы, признаки, качества предметов, действия; 

· обогащение и развитие словарного запаса обучающихся как путем накопления новых слов, так и за счет развития умения пользоваться различными способами словообразования;

· формирование представлений об обобщенном лексико-грамматическом значении слова;

· уточнение значений слов; 

· развитие лексической системности; 

· расширение и закрепление связей слова с другими словами;

· обучение правильному употреблению слов различных морфологических категорий в самостоятельной речи

Работа над звуком включает уточнение представления обучающихся о звуках, способе их образовании, классификации, дифференциации и формирование навыков звуко-буквенного и слогового анализа. Вводится понятие «ударение», «ударный» и «безударный» гласный, как основа для освоения орфограмм. 

При дифференциации смешиваемых звуков даётся их полная артикуляционная и акустическая характеристика, выявляется сходство и различие. Различаемые звуки сравниваются в слогах, в словах-паронимах, во фразах, в речи, а потом связываются с буквами и дифференцируются при чтении и на письме. Обучающиеся учатся дифференцировать твёрдые и мягкие согласные, звонкие и глухие, а также звуки, сходные по акустико-артикуляционным признакам. 

Формируется навык обозначения на письме мягкости согласного с помощью гласных букв второго ряда и с помощью мягкого знака. 

На этапе дифференциации кинетически и оптически сходных букв проводится анализ смешиваемых букв, вычленяются в них схожие и различные элементы, определяется последовательность движения руки при их написании. Закрепляется сформированный кинетический навык на уровне написания слогов, слов и предложений. 

Развитие навыка звуко-буквенного анализа является основой для освоения обучающимися лексического и грамматического уровней, так как позволяет связать набор звуков, обозначающих словообразующие аффиксы с определённым их семантическим и грамматическим значением. Это приводит к видению речевых закономерностей и формированию необходимых языковых обобщений.

Развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием познавательной деятельности обучающихся на основе ознакомле​ния с предметами и явлениями окружающей действительности, уг​лубления и обобщения знаний о них. По мере уточнения значения слова осуществляется включение данного слова в определенную лексическую систему, формирование семантических полей (т. е. функциональное объединение слов се​мантически близких).

Обучающиеся учатся группировать слова по различным лексико- семантическим признакам (родовидовым отношениям, отношени​ям часть-целое, по сходству или противоположности значений и т. д.), учатся находить и правильно использовать в речи антонимы и синонимы.

У обучающихся фор​мируется способность выделять и сравнивать различные морфемы в словах. В процессе усвоения словообразования рекомендуется сле​дующий порядок работы: уточнение значения слова, от которого будет образовано новое слово, сопоставление по значению двух слов, вы​деление общих и различных элементов в словах, уточнение обобщен​ного значения некорневой морфемы, сопоставление родственных слов с различными префиксами или суффиксами, сравнение слов с разными корнями и одинаковой некорневой морфемой. Обучающиеся знакомятся с многозначностью отдельных приставок. При образо​вании новых слов с помощью суффиксов следует обучать учащихся улавливать общий признак, обозначаемый этими суффиксами (на​пример, обозначение лиц по роду их деятельности, профессии при помощи суффиксов (-щик, -чик, -ист, -тель, -арь). В дальнейшем в речь вводятся слова, образованные при помощи приставок и суф​фиксов одновременно.

Одновременно с уточнением лексического значения слова усваи​вается его грамматическое значение. Формируются понимание и дифференциация грамматических форм словоизменения: уточнение значения, употребления и дифференциации предлогов (в значении направления действия, местонахождения в различных предложно-падежных формах), согласования различных частей речи.

Формируются понимание и дифференциация словообразовательных моделей: существительных, образованных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой»; прилагательных, образованных от существительных (с использованием продуктивных и непродуктивных суффиксов с чередованием и без чередования); глаголов, образованных префиксальным способом. Уточняются общие значения и звучания словообразующих аффиксов. 
Сравниваются родственные слова по значению и звучанию (производящего и производного), определяется их сходство и различие. Определяются и выделяются в родственных словах общие морфемы, соотносятся со значением. Формируются модели словообразования, уточняются и дифференцируются значения словообразующих аффиксов через сравнение слов с одинаковым аффиксом, через сравнение родственных слов. 

Работа над предложением. 

Основная задача этого раздела - раз​витие и совершенствование грамматического оформления речи пу​тем овладения словосочетаниями различных типов, связью слов в предложении, мо​делями различных синтаксических конструкций предложения.

В процессе формирования и закрепления навыка построения словосочетаний или предложений одновременно уточняются морфологические особенности входящих в него слов (род, число, падеж, вид, время, лицо и т.д.).

Модели (типы) предложений усложняются от класса к классу.

Овладение грамматическим строем языка в младших классах ведется в практическом плане без употребления грамматических терминов, путем формирования языковых (морфологических и син​таксических) обобщений.

Формирование различных конструкций предложения осущест​вляется как на основе речевых образцов, так и на основе демон​стрируемого действия, с помощью картинок. При этом важное место отводится таким видам работы как моделирование и конструирование, способствующих формированию процессов анализа, синтеза и обобщений на синтаксическом уровне.

В работе над предложением большое внимание уделяется семантическим связям между словами предложения (с использованием вопросов, сопоставления по значению, верификации предложений, различной символизации).

При введении в речь той или иной модели предложения необ​ходимо опираться на внешние схемы, выделяя и обозначая графи​чески его структурные компоненты. Алгоритмизация операций языкового анализа и синтеза позволяет учителю организовывать умственную деятельность обучающихся.

Работа над связной речью. Основные задачи раздела следующие: 

· формирование умений анализировать неречевую ситуацию, выявлять причинно-следственные, пространственные, временные и другие семантические отношения;

· формирование умений планировать содержание связного собственного высказывания;

· формирование умений понимать связные высказывания различной сложности;

· формирование умений самостоятельно выбирать и адекватно использовать язы​ковые средства оформления связного высказывания.

Программой предусматривается овладение разными формами связной речи, видами (устная и письмен​ная) и типами или стилями (сообщение, повествование, описание, рассуждение).

Работа над смысловым содержанием текста включает развитие умения анализировать наглядную ситуацию (реальную ситуацию, серии сюжетных картинок, сюжетную картинку), выделять в ней главное и существенное, основное и фоновое, формирование уме​ния устанавливать смысловые связи между отдельными компонен​тами ситуации и располагать эти компоненты в определенной ло​гической последовательности, определяя смысловой план текста, умение удерживать смысловую программу в памяти, а в дальнейшем развертывать ее в процессе порождения связного высказывания.

В процессе смыслового программирования текста проводится работа с серией сюжетных картинок (раскладывание серий, нахож​дение лишней или «выпавшей» картинки и т.д.); работа с двумя сход​ными сюжетными картинками, на одной из которых отсутствует ряд предметов, что способствует привлечению внимания к содержанию, выделению элементов ситуации на картинке, ее анализу. Исполь​зуется также работа над соотнесением сюжетных и предметных кар​тинок;  по анализу отдельной сюжетной картинки; составлению смысло​вого плана связного высказывания (сначала картинно-графического, затем картинно-вербального, далее вербального).

Формирование умения оформлять текст с помощью языковых средств включает развитие навыков правильного выбора слов, грам​матического оформления связей между словами в предложении, а также умения использовать специальные лингвистические средст​ва связи между отдельными предложениями текста. Учитывая степень трудности продуцирования текстов различной структуры реко​мендуется следующая последовательность работы: формирование умений составлять текст-повествование, текст-описание, текст-рассуждение
 Календарно - тематическое планирование 2 класс (2 часа в неделю,68 часов).
	                         Разделы
	 Количество
     часов
	                Коррекционная цель


	     1.Речевые м неречевые звуки
	   4 часа
	   Развивать зрительное восприятие. Развитие
    мыслительных операций.

	     2. Звуки гласные и согласные
	   2 часа  
	   Развивать фонематическое восприятие.
    Развивать функции самоконтроля                                                                        

	     3. Звукобуквенный анализ слов. Элементарные формы звукового анализа.
	   16 часов       
	   Развивать произвольное внимание. Развивать
   слуховую, зрительную память.

	     4. Дифференциация твердых и мягких согласных.      
	   11 часов
	   Развивать мыслительные операции. Развивать    

   слуховое внимание.

	     5. Дифференциация парных звонких и глухих согласных звуков
	   25 часов
	    Развивать фонематический слух. Активизировать
    мыслительную деятельность, наблюдательность

	     6. Непарные глухие и звонкие согласные звуки и буквы. Буквы Ь, Ъ
	   10 часов
	   Развивать зрительное восприятие. Развивать
   функции самоконтроля.


          Перспективно - тематическое планирование коррекционной логопедической работы
 с учащимися  1класса ОВЗ ТНР (ТЯЖЁЛОЕ НАРУШЕНИЕ РЕЧИ)
	№
п\п
	Звуки,бу​квы
	Формирование артику​ляторно-акустических дифференцировок
	Формирование навыков фонемного анализа
	Лексические
темы
	Грамматический строй
	 Дата

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	                                                                                                 Сентябрь
	

	   1
	
	  Сбор анамнеза, данных о раннем развитии, перенесенных заболеваниях. Раннее речевое   развитие    
	4.09
7.09



	   2
	
	
	

	   3
	
	  Исследование неречевых психических функций. Состояние звукопроизношения. 
	11.09
14.09

	   4
	
	
	

	   5
	
	Знакомство с артикуляционным речевым аппаратом. Различение понятий «звук» и «буква».
	   Неречевые и речевые звуки.
	 «Школа»
	 Понятие предложение. Интонационная законченность предложений.

Различение понятий «Слово-предложение» 
	18.09


	    6
	
	Звуки гласные и согласные.
	 Образование звуков речи, работа над функциональным дыханием.
	«Школьные принадлежности»
	 Предлоги на, в, под. Различение понятий «Слово-предложение»
	2109

	    7
	А
[а]
	Дифференциация звука [а] от остальных гласных звуков
	Выделение звука из слова. Выделение начального гласного звука [а]. Конструирование буквы А.
	 «Части тела»
	  Слово. Различение понятий «Слово-предложение».
	25.09

	   8
	О
[о]
	Дифференциация звука [о] от других гласных звуков
	  Вы​деление гласного звука [о] в слове. Конструирование букы О.
	«Осень»
	 Предлоги на, в, под
Слова, отвечающие на вопрос «кто?
что?» и обозначающие предмет.


	28.09

	                                                                                   Октябрь
	

	   9
	А, О

[а, о],
	Дифференциация звуков [а, о] от других гласных звуков
	Анализ ряда гласных звуков [а, о], вы​деление гласных звуков [а,о] в слове. Конструирование букв  А , О.
	   «Овощи»
	Предлоги на, в, под .  Слова, обозначающие действие предмета, отвечающие на вопрос «что делать?» и обозначающие действие предмета.
	02.10

	  10
	 У[у]
	Дифференциация звука [у] от других гласных звуков
	Анализ ряда гласных звуков
[а, о, у], выделение гласного звук[у] в слове.
Конструирование букв А, О, У
	   «Фрукты»
	 Слова, обозначающие признак предмета. Согласование прилагательных с су​ществительными в роде и падеже.  Предлоги по, за, на.
	05.10


	   11
	 Ы
[ы]
	Дифференциация звука [ы] от других гласных звуков
	Анализ ряда гласных звуков [а ,о, ы], выделение гласного звука [ы] в   конце слова.
Конструирование буквы Ы. 
	  «Труд взрослых на     огороде»
	 Дифференциация слов обозначаю​щих предмет и действие. Именительный падеж, множественное число существительных.
	09.10

	  12
	 Э
[э]
	 Дифференциация звука [э] от других гласных звуков
	Первый звук в слове. Конструирование буквы Э.
	 «Деревья»
	Согласование прилагательных с существи​тельными в роде.
	12.10

	   13
	 А, О, У,Ы,Э
	Гласные звуки первого ряда
	Анализ ряда гласных звуков [а, о,     ы,у,э], выделение гласного зву​ков [а,о,у] в словах в начале, середине и в конце слова. Твёрдые согласные
Конструирование букв А, О,  Ы, У,Э.
	  «Труд взрослых в     саду»
	Схема простого двусоставного не​распространенного предложения.
	16.10

	   14
	 И

[и]


	Дифференциация звука [и] от остальных гласных звуков
	Анализ ряда гласных звуков [а, о, и, ы,у], Твёрдые и мягкие согласные звуки.  Конструирование букв А, О, И, Ы, У
	  «Птицы»
	Предлоги по, за, на. Наречия высоко, низко, вверху. Составление предло​жений по схеме.
Образование притяжа-тельных прила​гательных.
	19.10


	   15
	Н
[н]
	Дифференциация согласных и  гласных зву​ков.
	Анализ слогов: на, но, ну, ны . Анализ слов. Переконструирование букв
и-ы-н-ы-и.
	«Перелётные птицы»
	  Закрепление понятий о словах-предметах, действиях предметах, признаках предметов.
	23.10

	  16
	Н, [н],
[н’]
	 Дифференциация звуков [н],[н’] и от гласных зву​ков.

Непарные согласные.
	 Анализ слогов: на, но, ни. Твёрдые и мягкие согласные звуки.  Анализ слов 
	«Дикие животные»
	  Согласование глаголов с существи​тельными в роде.
Образование притяжательных прила​гательных.
	26.10


	  17
	М
[м].

	Непарные согласные.
	   Анализ и чтение слогов: му, мо, мы.Конструирование буквы М. Перекон​струирование букв М-И-Н.
	«Детёныши диких животных»
	Предлоги на, в, под. Образование приставочных глаголов. Уменьшительно-ласкательные суф​фиксы.

	26.10

	Каникулы


	

	Ноябрь
	

	   18
	Л
[л]

	Дифференциация звуков [л], от [н] ,[в], и от гласных зву​ков. Непарные согласные.
	Анализ и чтение слогов типа: ла, лу,ло,лы. Конструирование буквы Л. Преобра​зование слов лак - лук-сук- сок- сон- сын.

	«Как дикие звери готовятся к зиме»
	Образование уменьшительно- ласка​тельных форм слов. Согласование прилагательных с су​ществительными в роде и падеже.
	6.11

	   19
	Л
[л]
[л’]


	Дифференциация звуков [л]
-[л’]. Непарные согласные.
	Анализ слогов: ла-ли. Анализ слов по схеме(мал-мил). Выделение согласного зву​ка [л] в словах в начале, середине и в конце слова.

	«Домашние звери»
	Слова, обозначающие признак пред​мета.
Образование качественных относи​тельных прилагательных.
	9.11

	   20
	Р
[р]

	Дифференциация звуков [р],[л] от [н]-[к] и от гласных зву​ков. Непарные согласные.
	Анализ и чтение слогов, слов :  ра, ро, ру, ры. Преобра​зование слов; рак-рок-

 - рот-кот-кол-вол-мол. Конструирование буквы Р. Переконст​руирование букв Р-Ы-Н-Т-Н-Ы-Р.
	 «Рыбы»
	Предлоги над, под, из-под. Составление предложений по опорным картинкам.
	13.11


	  21
  
	 Р
[р],
[Р’] 
	Дифференциация звуков [р], [р’] от [л],[л’]- [н],[н]’-
	Анализ и чтение слогов: ра, ро, ру, ры, ри. Анализ и чтение слов : рука-река.
	«Аквариумные рыбки»
	Согласование глаголов с существи​тельными в роде.
Составление распространенных предложений по схеме
	16.11


	22

   
	М,Л,Н,Р.
	Закрепление темы сонорные согласные.
	Анализ и чтение слов из двух слогов : мама, мала, мыло, Мара.
	«Поздняя осень»
	Составление рассказа по картине. Согласование прилагательных с су​ществительными в роде и падеже. Образование качественных прилага​тельных.
	20.11

	  23
	И

[и]
	Гласные 2ряда. Звук и буква И.
	Звуковой анализ слов кот- кит.
	 «Инструменты»
	Именитель​ный падеж, множествен​ное число существительных.
	23.11

	   24
	Я
[й’а]
[а]
	Дифференциация звуков [й’а], [’а] от гласных и со​гласных. Дифференци-ация слогов: ма-мя, та-тя, ба- бя, за-зя, ла-ля.
	Буква Я — 1) в начале слова и после гласных: анализ и чтение слов ягода, мясо, яйцо, яблок;
2) показатель мягкости согласного.
	  «Еда»

	 Образование качественных прилага​тельных. Именитель​ный падеж, множествен​ное число существительных.

	27.11

	   25
	Е
[й’э]
[э]
	Дифференциация звуков [й’э], [’э] от гласных звуков и от звука [й’].
	Анализ и чтение слогов ле, те, не,      ве ,ке . Анализ и чтение слов ели, ела, ел. [й’э] (е) конце слов (старые - новые).
	«Посуда»
	Образование качественных прилага​тельных
	30.11

	   26
	Ё
[й’о]

	  Дифференциация звуков [й’о], [о] от гласных звуков и от звука [й’].
	  Анализ и чтение слогов лё, тё, нё, вё . Буква Ё - 1) в начале слова и после гласных, анализ, чтение слов: моё, своё, ёлка, ёж. 
2) показатель мягкости согласного (клёст, клён,мёд). 
	«Мебель»
	Согласова​ние глаголов прошедшего времени с существительными в роде.
	30.11

	Декабрь
	

	   27
	Ю

[й’у].
	Дифференциация звуков Гласные второго ряда: [у] от гласных звуков и от звука [й’].
	Анализ и чтение слогов: лю,тю,ню. Буква Ю - 1) в начале слова и после гласных, анализ, чтение слов: юла,юнга,Юра. 
2) показатель мягкости согласного (люк,Люба).
	 «Имена»
	Суффиксальное образование слов уменьшительно-ласкательного зна​чения. «Угадай имена детей?» (.. .ля)
	4.12

	   28
	И,Е,Ё,Я.Ю.
	  Гласные второго ряда: я [йа], е[йэ], ё йо], ю [йу],и [и] дают мягкость согласным звукам.
	 Выделение гласных звуков их ряда из заданных звуков, слогов, слов.
	«Зимняя одежда»
	Слова, обозначающие признак пред​мета.
Образование качественных относи​тельных прилагательных.
	7.12

	   29
	 Ь 

	
	Показатель мягкости согласного: пень, день, лось. Дифференциация: жар-жарь, кон- конь, дал-даль, мел-мель, лень- лён.
Конструирование слогов.
	«Ласковые
слова»
	Суффиксальное образование слов уменьшительно-ласкательного зна- чения.
	11.12

	   30
	М
[м]
[м’]


	Дифференциация звуков [м], [м’].
	Анализ слогов: ма-мя, мо-мё,мы-ми;мал-мял,мол-мёл.
	«Деревья зимой»
	Слова с противоположными значениями (антонимы). Составление рассказа по картинкам,
	14.12


	

	   31
	К
[к]


	Дифференциация звуков [к],  от [н], [с]

от гласных звуков.
	Анализ слогов: ка, ку, ко , кн. Выделение согласного зву​ка [к] в словах в начале, середине и в конце слова.
Преобразование слов: сук-сок-сон- сны. Конструирование буквы 
	«Зима», загадки о зиме.
	Предлоги над, под, из-под.
Образование притяжательных прила​гательных..
	18.12

	   32
	К
[к],

[к’]
	Дифференциация звуков [к], [к’] от [н], [н’]-[с], [с’] и

от гласных звуков.
	Анализ слогов: ко, ки. Преобразование слов: сук-сок-сон- сны.Сравнение слов: сок-соки.
Анализ слов по схеме.
	 «Зима в городе»
	Предлоги над, под, из-под. Место ударения в слове. Выделение ударного слога в слове.
	21.12

	   33
	Й[й’]
	Закрепление темы гласные и согласные звуки. 
	Закрепление темы твёрдые и мягкие согласные звуки. Анализ слов: йод, ель, лайка.
	«Праздники»
	Согласование прилагательных с су​ществительными в роде и падеже. Образование качественных прилага​тельных.
	25.12

	                                                                                      Январь
	

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	34
	3
[з]

	Звонкие согласные.
	  Анализ и чтение слогов и слов: за,зо,зу,зы, коза-козы,роза-розы.
	 Пересказ сказки «Теремок»
	Составление рассказов по серии кар​тин с причинно-следственной связью.
	8.01

	  35

  36
	3
[з],
[з’]
	Дифференциация звуков:
  [з]- [ з’].
	Анализ и чтение слогов:за-зя,зэ-зе,зо-зё,зы-зи. Сравни​тельный звукобуквенный анализ слов:  воз-вози,зал-зил.
	«Зимующие птицы»
	Суффиксальное образование слов уменьшительно-ласкательного зна​чения. «Угадай имена детей?» (.. .ля)
	11.01
 15.01

	   37
   38
	С
[с]


	Дифференциация звуков [с],-[н],и от глас​ных звуков
	Анализ слогов: са,со, сы, су. Анализ слов по схеме. Выделение согласного зву​ка [с] в словах в начале, середине и в конце слова.

	«Лесные звери зимой»
	Изменения существительных по па​дежам и числам.
	18.01
22.01

	   39
   40
	С
[с],

[с’]
	Дифференциация звуков [с],- [с’]
	Анализ слогов: сы-си. Твёрдые и мягкие согласные звуки .  
	«Зимние за​бавы»
	Составление описательного рассказа по серии картинок.. 
	25.01
29.01


	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	                                                                                               февраль
	

	 41
	З-С
	Дифференциация звуков[з],- [с].
	Звуковой анализ слогов, слов: за-са, зо-со, зу-су,зы-сы; коза-коса, роза-роса.
	«Пред​меты личного пользо​вания»
	 Согласова​ние глаголов прошедшего времени с существительными в роде.
	1.02

	  39
	Б
[б]

	Дифференциация звуков: [п]-[б] по глухости и звонкости. Парные согласные.
	Анализ слогов ба, бо, бу, бы. Конструирование буквы Б. Пере конструирование букв Б-В-З-Р-Б. Звукобуквенный анализ баян, труба. барабан, скрипка.
	«Музыкаль​ные инстру​менты»
	Изменения существительных по па​дежам и числам.
	5.02

	  40
	Б
[б],
[б’]
	Дифференциация звуков [б], [б’] от прочих соглас​ных и гласных звуков.
	Анализ слогов  бы- би, бе-бэ. Звукобуквенный анализ слов: бык, был-бил, булка-белка.
	Пересказ сказки «Колобок»
	Согласова​ние глаголов настоящего времени с существительными в роде.
	8.02
12.02

	   41
	П
[п]

	Дифференциация звуков:

  [п]- [к] .
	Анализ и чтение слогов типа: па, пу, по, пы. Выделение согласного зву​ка [п] в словах в начале, середине и в конце слова.
Конструирование буквы П. Перекон​струирование букв П-Н-Ы-Р-В-Ы-Н.
	««Профессии»
	Составление рассказов по серии кар​тин с причинно-следственной связью
	14.02
19.02



	   42
	П
[п],
[п’]
	Дифференциация звуков [п], [п’] от прочих соглас​ных и гласных звуков.
	Анализ и чтение слогов типа: по-пе, п пи-пы. Анализ и чтение слов из двух слогов: паук, папа,пила,пенал.


	 «Обувь»
	Выделение ударного слога в слове.
Пересказ сказки..
	22,02

	   43
	П—Б
[п]-[б]
	Дифференциация звуков  [п]- [б] .
	Звуковой анализ слов:папа-баба,суп-зуб.
	«Головные уборы»
	Предлоги В,НА,С,ИЗ.
	26.02

29.02

	                                                                                                    Март

	    44
	Д
[д]

	Дифференциация звуков [д], [т] от прочих соглас​ных и гласных звуков  и по  глухости и звонкости. Парные согласные.
	Дифференциация звуков [т]-[д] и слогов: та-да, то-до, ту-ду, ты- ды, ти-ди. Конструирование буквы Д.
	«Дома»
	Изменения существительных по па​дежам и числам.
	4.03

	    45
	Д
[д],
[д’]
	Дифференциация звуков [д], [д’] от прочих соглас​ных и гласных звуков. Дифференциация звуков  слогов: та-да, то-до, ту-ду, ты- ды, ти-ди.
	Анализ слогов:ды-ди,те-де. Сравнительный звукобуквенный ана​лиз слов: дую, дятел, медведь.
	«Спортивные игры»

	Образование притяжательных прила​гательных. Использование предлогов пространственного значения.
	4.03

	   46
	Т
[т]
	Дифференциация звуков [т]- [к] в слогах.Глухие согласные.
	Анализ и чтение слогов то, ты, ту. Конструиро​вание буквы Т. Переконструирование букв Т-Н-Ы-И-К.»
	«Транспорт»
	Согласование глаголов с существи​тельными в роде.
Составление распространенных предложений по схеме
	7.03

	   47
	Т
[т]

[т’]

	Дифференциация звуков

 [т]- [т’]

	Анализ и чтение слогов: ти, ты.

Анализ слов кот, котик.Твёрдые и мягкие согласные звуки.  
	«Виды транспорта»
	Работа с предлогами из, от, у. Раздельное отображение предлогов в схеме распространенного предложе​ния.
	7.03

	   48
	Т-Д
[т]

[д]
	Дифференциация звуков

 [т]- [д].

	Анализ и чтение слогов:та-да,то-до,ту-ду,ты-ды.

Анализ слов: дом-том, код-кот. 
	 «Наш друг светофор»
	Согласова​ние прилагательных с существительными в роде.
	11.03

	    49
	Г
[г]

	Дифференциация звуков

 [к]-[ г]  и слогов: 

ка- га, ко-го. Парные согласные.
	Анализ и чтение слогов и слов. Выделение согласного [г]   зву​ка в словах в начале, середине и в конце слова.
 Срав​нительный анализ по схемам (гости

  - кости). Конструирование буквы Г.
	«Посуда»
	Образование качественных прилага​тельных.

	14.03


	   49
	Г
[г],
[г’]
	Дифференциация звуков

[ г]-[ г’] . 

	Анализ и чтение слогов и слов: га-гя, го-гё, гы-ги; гора, гиря.
	«Игрушки»
	Составление описательных рассказов
	14.03

	   50
	К-Г
	Дифференциация звуков [к]-[ г]. Парные согласные.
	Анализ и чтение слогов: ка- га, ко-го, ку-гу.

Сравнительный звукобуквенный ана​лиз слов: мак-маки, книга-книги.
	«Весна»
	  Образование качественных прилага​тельных.
Изменение по падежам прилагатель​ных голубой, жёлтый.
	18.03

	   51
	В
[в]
	Дифференциация звуков [в], [к],[с], [н], и от гласных 

звуков.
	Анализ слов:нос,волк. Конструирование буквы В. Перекон​струирование букв В-

Ы-Н-Ы-В.
	 «Части предметов»
	Работа с предлогами в, на, 

из. Образование качественных прилага​тельных.
Раздельное отображение предлогов в схеме предложения.
	21.03


	1
	2
	3
	4
	5
	6
	    7

	                                                                                             Апрель
	

	   52
	В
[в]
[в’]
	 Дифференциация звуков [в],[в’] от - [к],[к’],[с], [с’]-[н],[н’]и от гласных звуков
	Анализ слогов: во, ви. Анализ слов: сова, киви.
	«Посуда: ви​ды, материа​лы»
	Изменения существительных  по лицам и чис​лам. Образование качественных прилага​тельных
	1.04

	    53
	 Ф
[ф],
[ф’]
	Дифференциация звуков [ф], [ф’] от остальных со​гласных. 

	Анализ и чтение слогов: фа, фо, фу, фы, фё, фе, фи. Анализ и чтение слов: фара,факел,финик,фиалка,фикус. Выделение согласного[ф]зву​ка в словах в начале, середине и в конце слова.
	«Комнатные растения»
	Составление описательных рассказов по плану.
	4.04

	    54
	 Ф-В
[ф]
[в]
	Дифференциация звуков [ф], [в]. Парные согласные.

	Анализ и чтение слогов: фа-ва, фо-во, фу-ву, фы-вы. Анализ слов: сова-софа, клюв, гриф .
	«Птицы зоопарка»»
	Работа над ударными слогами. Выборочный пересказ.
	8.04

	    55
	Ж
[ж]
	Дифференциация звука [ж] от остальных согласных и гласных. Твердый согласный.

	Звонкие и твёрдые согласные. Анализ и чтение слогов: жи, жа, жо, жу, же.
Конструирование и переконструиро​вание букв Ж-К-Ж-Х-К-Ж.
	«Весна в городе»
	  Образование качественных прилага​тельных.
Изменение по падежам прилагатель​ных голубой, жёлтый.
	11.04

	    56
	Ш
[ш]
	Дифференциация звука [ш] от остальных согласных и гласных. Твердый согласный.

	Анализ и чтение слогов: ша, шо, шу, ши, ше. Глухие и твёрдые согласные.
Звукобуквенный анализ слов: сутки - шутки, малыши, санки
	«Домашние птицы»
	 Использование предлогов простран​ственного значения.
Образование приставочных глаголов.
	15.04

	   57
	 Ш

Ж  

[ш] [ж]
	Дифференциация [з]-[ж], [ш]-[ж] и слогов: за- жа, зо-жо, зу-жу, зе-же, ша-жа, що-жо, шу-жу. Парные согласные.
	Звукобуквенный анализ слов: шина, лужа-Луша, лыжи. Звонкие и глухие согласные.
	«Деревья весной»
	Составление рассказов по серии кар​тин с причинно-следственной связью
	18.04


	  58
	X
[х]
	Дифференциация звуков- |х] от остальных со​гласных и гласных. Непарные и глухие согласные.
	 Анализ и чтение слогов: ах, ох, ух, ха, хо.
Конструирование буквы X и перекон​струирование букв: Х-К-Ж-Х-К.
	Рассказ:

К. Ушинский

 «Хлеб»
	 Учить пересказывать небольшие тексты.
	22.04

	  59
	X
[х’]
	Дифференциация звуков |х], [х’]от остальных со​гласных и гласных. Мягкие согласные.
	Анализ и чтение слогов и слов: хи,  хе, муха-мухи.
 
	«Насекомые»
	Использование предлогов простран​ственного значения.
Образование приставочных глаголов.
	25.04


	1
	2
	3
	4
	5
	
	    7

	                                                                                             Май
	

	   60
	Ц
[ц]
	Дифференциация звука [ц] от остальных согласных и гласных. Непарные и глухие согласные.

	Анализ и чтение слогов: ца,цо,цу,цы,це. Конструирование буквы Ц и перекон​струирование букв: Ц-П-Ц.
	«Цвета. Разноцветная радуга»
	Согласование прилагательных с су​ществительными в роде и падеже. Образование качественных прилага​тельных.
	2.05

	    61
	
	 Дифференциация [ц]-[с]
	Анализ и чтение слогов: ас-ац, ос-оц, ус-уц, ес-ец, ца-са, цо-со, цу-су, цы-сы.

 Звукобуквенный анализ слов: цвет- свет, цел-сел, нарцисс.
	«Цветы»
	 Предлоги за, между, перед. Изменения существительных по па​дежам и числам.
Раздельное отображение предлогов в схеме предложения.
	2.05

	    62
	Щ
[щ’]
	Дифференциация звука [щ’] от остальных соглас​ных. Непарные согласные, звонкие

и мягкие.
	Анализ и чтение слогов: ща, щу, ще, щи. Выделение согласного[щ’]зву​ка в словах в начале, середине и в конце слова.
	Части тела животных (лисья лапа, собачья голова)
	Согласование прилагательных с су​ществительными в роде и падеже. 
	6.05

	   62
	Ч
[ч’]
	Дифференциация
[щ]-[ш], [ч’]-[щ’]. Непарные согласные, звонкие

и мягкие.
	Анализ и чтение слогов: ща-ша, щу-шу,щи-ши,ча-ща,чу-щу. Слова: плащи из шелка, прошу - ищу, шлепать – щепать,

чаща, чудо, щука.
	«Магазин»
	Составление распространенных предложений по схеме
	13.05

	   63
	Ъ
раз-
де-
ли-
тель
ный
	Дифференциация звукосо​четаний: се-съе, ве-въе
	Конструирование слогов.
Работа со словами: сел-съел, въехал, съехал, объехал, отъехал.
	«Пешеход и пассажир»»
	Использование предлогов и приста​вок пространственного значения. Образование приставочных глаголов.
	16.05

	   64
	
	Закрепление темы гласные и согласные звуки.
	Анализ и чтение слов из одного , двух, трёх, четырёх слогов.
	«Любимое занятие»
	Составление рассказа из своего опыта.
	20.05

	   65
	
	Списывание
	23.05

	   66
	
	Диктант
	27.05

	   67
	
	Оценка результативности коррекционной работы.  Оценка динамики работы с учеником.   Количественный и качественный анализ ошибок. Подведение итогов работы за год.                              
	30.05

	   68
	
	
	


                            Календарно - тематическое планирование 2
класс (2 часа в неделю,68 часов)
	                         Разделы
	 Количество
     часов
	                Коррекционная цель


	 1.Исследование устной и письменной речи. Чтение.


	    4часа


	

	 2. Предложение и слово. Главные члены предложения.
	   6 часов
	Развивать зрительное восприятие. Активизировать   мыслительную деятельность.

	 3. Восполнение пробелов по формированию фонематических процессов.    
	   15часов  
	 Формировать коммуникативные навыки.
  Развивать функции самоконтроля                                                                        

	 4. Корень слова


	   5 часов       
	  Развивать логическое мышление. Развивать
 слуховую, зрительную память.

	  5. Словообразование различных частей речи.

 
	   15 часов
	 Развивать фонематический слух. Активизировать
 мыслительную деятельность, наблюдательность. 


	 6. Предлоги. Дифференциация предлогов и приставок.
	   12 часов
	 Развивать фонематический слух. Развивать зрительное восприятие. Развивать функции самоконтроля. 
  

	7. Лексика


	   4 часов
	  Развивать зрительное восприятие. Развивать
   функции самоконтроля.

	7. Проверочные работы
	   7часов
	  Развивать фонематический слух. Развивать   произвольное внимание. Активизировать мыслительную деятельность, наблюдательность


              Перспективно - тематическое планирование коррекционной логопедической работы
 с учащимися вторых  классов с ТНР
	№
п\п
	Дата
	     Тема занятия
	Формирование навыков фонемного анализа
	Лексические
 темы  
	Грамматический строй
	 Коррекционная цель

	1
	
	3
	4
	5
	6
	7

	                                                                                                Сентябрь


	   1
	
	  Сбор анамнеза, данных о раннем развитии, перенесенных заболеваниях. Раннее речевое   развитие. Исследование неречевых психических функций. Состояние звукопроизношения.  
	

	   2
	
	
	

	   3
	
	  Исследование устной и письменной речи. Чтение. 
	

	   4
	
	
	

	   5
	
	Предложение. Интонационная законченность предложения.
	  Дифференциация и выделение на слух гласных - согласных.
	 «Осень»
	  Составление предложений из 

 двух - трёх слов.

 
	Активизировать мыслительную деятельность. 



	    6
	
	Установление связи слов в предложениях.


	 Образование звуков речи, работа над функциональным дыханием.
	«Овощи»
	Конструирование деформи​рованных предложений.
	Формировать коммуникативные навыки.

 Развивать логическое мышление.



	    7
	
	Составление предложений из слов и по картинкам.
	Сравнительный зву​кобуквенный анализ слов: арбуз, апель​син, виноград.
	 «Фрукты и ягоды»
	 Согласование И.п

 в предложениях.
	

	
	
	
	
	
	
	

	                                                                                                  Октябрь
	

	   9
	
	Заглавная буква. Знаки препинания в предложениях.
	Сравнительный зву​ковой анализ слов: листья -шелест - осень; жужжать - звонко - воздух.
	 «Деревья»
	Конструирование предложе​ний по схеме.
	 Развивать зрительное внимание.

	  10
	
	Звуки речи. Гласные и согласные звуки и буквы. 
	 Анализ слогов: га - ка, ба -па, да -та, за- са, вы - фа. Сравни​тельный звукобуквен​ный анализ слов: сне​гирь, журавль.
	 «Перелётные птицы»
	 Согласование прилагатель​ных с существительными в роде и падеже.


	  Формировать коммуникативные навыки.



	   11
	
	 Звукобуквенный анализ слов.


	 Сравнительный зву​ковой анализ слов: пень - пеньки, лист - листики, сук - сучки.
	  «Приметы осени»

 (обобщение)
	Предлоги по, за, па. Наречия высоко, низко, вверху. Со​ставление предложений по схеме. 
	 Развивать способность к переключению внимания.

	 12
	
	 Фонетический анализ слов.
	Анализ звонких и глухих согласных в словах: жираф, кошка, баран, корова, гусь, зебра.
	«Дикие и домашние

 животные»
	 Схема простого двусоставного нераспространенного предложения.
	 Развивать фонематический слух.

 Развивать   зрительное внимание.


	   13
	 
	Слог. Слоговой состав слова.


	 Слоговой анализ слов, подбор слов по слого​вой схеме. Борщ, уха, суп, свекольник.
	 «Еда»
	Составление предло​жений по схеме.
Образование притяжательных прила​гательных.
	

	 15
	
	 Ударение. 


	 Твёрдые и мягкие согласные звуки. Звукобуквенный ана​лиз слов: ель, лось, медведь. 
	«Звери в лесу»
	  Согласование глаголов с существи​тельными в роде.
Образование притяжательных прила​гательных.
	 Развивать   зрительное восприятие.



	 16
	
	 Дифференциация твердых и  мягких согласных.

	 Сравнение слов сок-соки, салат-салаты, суп-супы.


	 «Овощи-фрукты»
	 Слова, обозначающие при​знак предмета.

Образование качественных и относительных прилагательных.
	 Активизировать мыслительную деятельность.

	

	
	


	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	
	
	
	
	
	
	

	                                                                                              Ноябрь
	

	   17
	
	 Мягкий знак в середине слова. Смыслоразличительная роль мягкого знака в середине слова. 


	 Полный звукобуквен​ный анализ слов: руль, педаль, шина, рама, цепь.
	 «Транспорт»
	 Предлоги над, под, из-под.

Образование приставочных глаголов. 
	 Развивать логическое мышление.



	   18
	
	 Разделительный мягкий знак.
	 Полный звукобуквен​ный анализ слов: пешеход, водитель.
	«Виды транспорта»
	 Составление распространен​ных предложений по схеме.
	 Развивать   зрительное внимание

	   19
	
	 Мягкий знак в словах и предложениях.
	 Звукобуквенный ана​лиз слогов:   на-ня, ны-ни, но-нё, ну-ню  и слоговой анализ слов: мэр, экскаваторщик, электрик, швея, сле​сарь
	 «Профес​сии»
	Словообразование по теме. Согласование глаголов с су​ществительными в роде. Составление распространен​ных предложений по схеме.
	 Активизировать мыслительную деятельность.


	  20
	
	 Дифференциация гласных  [а-я] в слогах, словах и предложениях устно и на письме.
	 Звукобуквенный и слоговой анализ слов: мяч, яма, семья.
	 «Семья»

	 Составление рассказа по сюжетным картинкам.
	 Формировать коммуникативные навыки.



	   21
	
	 Дифференциация гласных 

  [о-ё] в слогах, словах и предложениях устно и на письме. 


	   Анализ слогов: мо-мё,ло-лё,но-нё

  Звукобуквенный и слоговой анализ слов:нос,нёс,ёлка,ёжик.
  
	 «Поздняя осень»
	Составление рассказа по картине. Образование качественных прилага​тельных.
	 Развивать фонематический слух. 

	   22
	
	 Дифференциация гласных                       [у-ю]   слогах, словах и предложениях устно и на письме. 


	   Анализ слогов: му-мю,лу-лю,су-сю.

  Звукобуквенный и слоговой анализ слов: лук-люк,юла,сюрприз.
	  «Части предметов»
	Работа с предлогами в, на, 

из. Образование качественных прилага​тельных.
Раздельное отображение предлогов в схеме предложения.
	 Развивать фонематический слух.

	   23
	
	 Дифференциация гласных

[и-ы] в слогах, словах и предложениях устно и на письме. 


	Анализ слогов: ны-ни,мы-ми Звукобуквенный и слоговой анализ слов:лисий,  соба​чий, медвежий..

 
	 «Домашние животные»
	 Образование детенышей жи​вотных, притяжательных прилагательных. Согласова​ние прилагательных с суще​ствительными в роде, числе и падеже.
	 Развивать фонематический слух.

	   24
	
	  Дифференциация гласных

 [ю-ё]

 в слогах, словах и предложениях устно и на письме. 


	 Звукобуквенный и слоговой анализ слов: юбка, платье, брюки.
	«Одежда»
	 Образование уменьшительно- ласкательных форм слов.
	 Активизировать мыслительную деятельность. 



	                                                                                   Декабрь
	

	   25
	
	Диктант по теме «Обозначение мягкости согласных».
	 Разделить слова на слоги в диктанте(4слова).
	 «Зимняя одежда»
	 Согласова​ние прилагательных с суще​ствительными по родам.
	 Развивать слуховую память.

	   26
	
	. Корень слова. Однокоренные слова.
	 Сравнительный зву​кобуквенный анализ слов: сугроб, снег, зима, лес.
	  «Зима»
	Согласование прилагатель​ных с существительными в роде, числе и падеже. Образование качественных прилагательных.
	 Формировать умение четко излагать свои мысли при состав​лении описательного рассказа, развивать фантазию и твор​ческое мышление.



	   27
	
	 Родственные слова. 


	  Сравнительный зву​ковой анализ слов: сани - сени, лыжи - лижет, лёд - лоб, суг​роб.
	  «Зимние за​бавы»
	 Работа с предлогами из,от, у. 
Раздельное отображение предлогов в схеме распро​страненного предложения.
	 Развивать
фонематический
слух

	   28
	
	 Чередование согласных в корне, беглые гласные
	  Сравнительный зву​кобуквенный анализ слов: сугроб, медведь, шубки, зайчик
	 «Дикие животные нашего края зимой».
	 Предлоги над, под, из-под.
Образование притяжательных прила​гательных
	 Развивать
зрительное
восприятие

	
	

	

	   29
	
	 Словообразование различных частей речи. Существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами: -к-, -ик-,-чик-.


	 Сравнительный звуко- буквенный анализ слов: волк-волчья, волчий, медведь-медвежья.
	 Сказка «Зимовье зверей». 
	 Образование детенышей жи​вотных, притяжательных прилагательных в роде, числе. 
	 Развивать
устойчивость
внимания


	   30
	
	 Существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами: -ечк-, -ушк-,-ышк-.
	 Место ударения в слове. Выделение ударного слога в словах: дятел, воробей, сорока, ворона.
	 «Зимующие птицы».
	 Согласование слов в пред​ложении, с соблюдением порядка следования. Со​ставление схем предложе​ний.
	 Развивать
слуховую,
зрительную
память.

	   31
	
	 Названия детёнышей животных: -онок-, -ёнок-.
	 Сравнительный зву​кобуквенный анализ слов: белка-бельчонок,    заяц-зайчонок, лиса –лисёнок.
	 «Детеныши диких животных».


	 Работа с предлогами в,на, из.
Использование предлогов пространственного значе​ния.


	 Развивать
зрительное и слуховое
восприятие.

	1
	2
	3

	4


	5

	6


	7



	Каникулы

	                                             Январь
	
	

	  32
	
	Названия детёнышей животных: -ат-,-ят-, -их-, -иц-.
	Слоговой анализ слов : котёнок-котята, телёнок-телята, утёнок-утята.
	 «Детеныши домашних животных и птиц».
	 Множественное число существительны

	 Развивать
слуховую,
зрительную
память.

	  33
	
	Существительные со значением вместилища и единичности: - ник-,-ниц-; -ин –инк-.
	 Слоговой анализ слов: чай-чайник, сахар-сахарница.
	 Посуда
	Словообразование. 

 Образовать слова от слов:чай,сахар .
	Активизировать
мыслительную
деятельность,
наблюдательность

	34
	
	 Профессии с суффиксами: -щик-,-чик-, -ист-, -ник-.
	 Звукобуквенный анализ слов: доктор - пациент, покупатель- продавец, водитель - пассажир.
	 «Профес​сии»
	 Подбор слов-омографов, составление рассказа со словами из пар, соблюдая грамматический строй предложения.
	 Формировать
коммуникативные
навыки

	  35
	
	Профессии с суффиксами: -ёр-, -ор-, -тель-, -арь-
	 Слоговой анализ слов: пианино, барабан, ги​тара , маракас, саксо​фон, треугольник.
	 «Музыкаль​ные инстру​менты»
	 Образование качественных прилагательных. Составле​ние предложений по схеме на предложенную тему.
	Развивать
слуховую,
зрительную
память.

	   36
	
	 Профессии с суффиксами: -чиц-, -щиц-, -иц-, -их-,-ниц-.
	 Слоговой анализ слов: велосипед, вертолет, бульдозер, троллейбус.
	 «Виды транс​порта»
	 Образование качественных прилагательных. Составле​ние предложений по схеме на предложенную тему.
	 Развивать
логическое
мышление.

	   37
	
	 Диктант по теме: «Словообразование существительных».

	 Слоговой анализ слов: пешеход, пассажир ,водитель ,светофор, переход.
	 «Наш друг светофор»
	Составление рассказов по серии картин с причинно- следственной связью.
	Активизировать
мыслительную
деятельность.


	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	                                                                                               февраль
	

	  38
	
	Качественные прилагательные: -оват-, -еват-; -оньк-, -еньк-, -ушк-
	 Звукобуквенный анализ слов:  сугроб, снег, метель, февраль.                                                                                       
	 Зимний месяц:февраль
	Изменения существительных по па​дежам и числам.
	Развивать
Фонематический слух.

	  39
	
	Относительные прилагательные: –ов-, -ев-, -ск-, -н-, -ист-.
	Звукобуквенный и сло​говой анализ слов:каток,веселье,коньки, скользить, снежки, комки, ледо​вый
	 Составление рассказа по картине.

 
	 Закреплять умение составлять предложение с заданным сло​вом.
	 Развивать
зрительное
восприятие.

	  40
	
	Притяжательные прилагательные: –ин-, -ов-, -й-.
	 Слоговой анализ слов: меховой, ушастый, усатый, поющий, за​бавный.
	 Составление описательного рассказа «Моя любимая игрушка».
	 Согласование существи​тельных и прилагательных в роде, числе и падеже.
	 Развивать
логическое
мышление.

	   41
	
	 Диктант по теме: «Словообразование прилагательных».
	 Дидактические игры: «Найди пару», «Логическая цепочка».
	
	  Согласование существи​тельных и прилагательных в роде, числе и падеже.
	Активизировать
мыслительную
деятельность,
наблюдательность

	                                                                                                       
	

	   42
	
	 Глаголы со значением направления действий: в-, на-, с-.
	 Звукобуквенный и сло​говой анализ слов: слон , тигр, щегол, черепаха.
	«Зоопарк»
	 Согласование слов в пред​ложении, с соблюдением порядка следования. Со​ставление схем предложе​ний
	 Развивать
слуховое
внимание



	   43
	
	 Глаголы с пространственным и временным значением: в-, вы-, от-,про-, пере-, ото-.
	 Звукобуквенный анализ слов:  обувь ,туфли ,сапоги, шляпа, шапка.
	«Обувь» и «Головные уборы»
	 Согласование глаголов с су​ществительными в роде и числе
	 Развивать
логическое
мышление.

	                                                                                                    Март

	    44
	
	Глаголы со значением противоположности действий: в-, вы-, подо-, от-, за-.
	 Сравнительный звуко- буквенный анализ слов:           мал - маленький, до​брый - добренький, милый - миленький, умный -умненький.
	«Ласковые
слова»
	Согласование прилагатель​ных с существительными в роде и падеже.

Образование относительных прилагательных.
	 Развитие
слухового
внимания.

	    45
	
	 Окончание.


	 Слоговой анализ слов , выделение ударного слога: маргаритка - Маргарита, василек - Василий, серёжка - Се​рёжа.
	 «Имена и клички»
	 Конструирование деформи​рованных предложений, согласование в роде, числе и падеже.
	 Развивать
слуховую,
зрительную
память.

	   46
	
	 Диктант по теме: «Словообразование слов»

	 Звукобуквенный анализ слов: чирикает, куку​ет, каркает, порхает, высиживает.
	 «Птицы»
	 Согласование глаголов  во времени с  существительными. 
	 Активизировать
мыслительную
деятельность

	   47
	
	 Антонимы. Синонимы

	 Слоговой анализ слов: весёлый-грустный, сладкий-солёный, холодный-тёплый.
	 Описание предмета.
	 Учить подбирать слова, противоположные по смыслу, нахо​дить слова - «неприятели»
	 Развивать
логическое
мышление

	

	

	   48
	
	 Омонимы


	Звукобуквенный анализ слов: доктор - пациент, покупатель- продавец, водитель - пассажир.
	Диалог
	Составление диалога по сюжетным картинкам.
	 Развивать
зрительное
восприятие



	   49
	
	 Суффиксы прилагательных: -ин,-ач,- ич,-ов.
	 Слоговой анализ слов: меховой, ушастый, усатый, поющий, за​бавный.
	«Игрушки»
	 Составление описательных рассказов

Согласование существи​тельных и прилагательных в роде, числе и падеже.
	 Развивать
произвольное
внимание


	   50
	
	 Притяжательные прилагательные. Согласование прилагательного с существительным в роде и числе.
	 Звукобуквенный и сло​говой анализ слов: ка​пель, дожди, веселье, птенцы
	«Весна»
	Образование однокоренных слов. Подбор эпитетов на тему «Весна».
	 Активизировать
мыслительную
деятельность

	   51
	
	 Проверочный диктант.
	 
	 «Перелётные птицы»
	Образование притяжатель​ных прилагательных. Из​менения названий детены​шей по падежам и числам.
	 Развивать
слуховую,
зрительную
память.


	1
	2
	3
	4
	5
	6
	    7

	                                                                                                     Каникулы                               
	

	                                                                                                      Апрель
	

	   52
	
	    Суффиксы наречий.
	 Морфемный и слоговой анализ слов поле , всходы, сеялка , борона, агроном, трактор, тракторист.
	 «Работа весной на полях и огородах»
	 Изменения по падежам и числам. Образование однокоренных слов.
	 Развивать
 слуховую,
 зрительную
память .

	    53
	
	 Лексико-грамматические признаки глагола.
	 Морфемный и слоговой анализ слов: въехал, съехал, объехал, отъе​хал. Зв/буквенный ана​лиз слов: шина, Жигу​ли, рычаг, зажигание.
	«Транспорт»
	 Составление рассказа по рисунку.
	 Развивать
логическое
мышление

	    54
	 
	 Суффиксы глаголов.
	 Морфемный и слоговой анализ слов: цвет- цве​ток - цветник – расцветать.
	«Цветы»
	Подбор эпитетов. Согласование прилагатель​ных с существительными в роде и падеже.
	 Развивать
логическое
мышление

	    55
	
	Согласование существительного с глаголом.
	 Морфемный и слоговой анализ слов: росток, расти, растут, поливать, поливаю, рыхлить, рыхлю.
	 «Комнатные растения»
	Образование приставочных глаголов. Изменения глаголов по ли​цам и числам.
	Активизировать
мыслительную
деятельность

	    56
	
	Значение предлогов и приставок в речи. Предлоги: от,к, до,за, из-за, из.
	 Звукобуквенный анализ слов: ёжик, хомяк, мышь, черепаха, попугай.
	«Живой уголок»
	Использование предлогов от, к,до  перед в предло​жении. Раздельное отобра​жение предлогов в схеме предложения.
	Развивать
зрительное
восприятие.



	   57
	
	 Предлоги: в, на, по.
	 Морфемный и слоговой анализ слов: парк, весенний, аллея, скамейка, травка, зеленеет.
	 «Прогулка по весеннему парку» 
	Составление описательных рассказов по плану. Использование предлогов в предло​жении
	 Развивать
зрительное
восприятие.



	  58
	
	 Предлоги: с(со), под, из-под.
	Звукобуквенный анализ слов: дерево, берёза, дуб, клён, тополь.
	 «Деревья весной»
	 Составление рассказа по картинкам с опорой на пикто​граммы. Использование схемы при анализе предло​жений.
	Активизировать
мыслительную
деятельность.



	  59
	
	Предлоги:о через, сквозь, между.
	Звукобуквенный и сло​говой анализ слов: манжет, опушка, во​ротничок, плащ, брюки, платье.
	«Одежда»
	Согласование слов в И.п. в роде, числе и падеже.
	Развивать
логическое
мышление.


	1
	2
	3
	4
	5
	
	    7

	                                                                                             Май
	

	 60
	
	 Предлоги про, о, об(обо)
	Морфемный и слоговой анализ слов: расти, зеленеть, цвести, цветущий, пахучий.
	«Весна в городе»
	Изменения существитель​ных по падежам и числам. Образование однокоренных слов. Подбор эпитетов на тему «Весна».
	Развивать устойчивое внимание.

	  61
	 
	 Закрепление предлогов.
	Звукобуквенный анализ слов: зима, весна, лето, осень.
	Пересказ рассказа

 К.Ушинского «Четыре времени года» 
	Согласование прилагательных с существительным в роде и падеже.
	Формировать
коммуникативные
навыки

	   62
	
	Упражнение в раздельном написании   предлогов со словами.
	Звукобуквенный анализ слов: утро, день, вечер, ночь.
	Закрепление названий: время суток, дней недели, месяцев.
	Составление рассказов по сюжетным картинкам с опорой на пиктограммы.
	Развивать
логическое
мышление.

	   63
	
	Составление предложений из заданных слов с предлогами.
	Зв/буквенный анализ словосочетания: зве​нящая тишина (выде​лить орфограммы, под​черкнуть звонкие и глухие согласные, по​добрать им пары).
	«Прогулка по лесу»
	Использование предлогов и приста​вок пространственного значения. Образование приставочных глаголов.
	Активизировать
мыслительную
деятельность,наб-людательность.



	   64
	
	Дифференциация предлогов и приставок.
	Звукобуквенный анализ слов: пруд, гриб, дождь, сад, пляж, дуб.
	 «Лето»
	Образование слов с умень​шительно - ласкательными суффиксами ик,-ок. Об​разование относительных прилагательных.
	Развивать
слуховое
внимание.

	   65
	
	     Списывание
	

	   66
	
	        Диктант
	

	   67
	
	Оценка результативности коррекционной работы.  Оценка динамики работы с учеником.   Количественный и качественный анализ ошибок. Подведение итогов работы за год.                               

 
	

	   68
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